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PRODUCAO ORAL E ESCRITA INTERDISCIPLINAR NA EJA:
ESPACO DE AMPLIACAO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA

LINCK, leda Marcia Donati': BASTOLA, Fernanda?; FELIX, Rosane®: STEIGLEDER,
Vanessa Neubauer*:

Resumo

O presente artigo discute sobre a importancia de se motivar, por méetodos diversificados, a
expressao oral e escrita nos alunos em qualquer modalidade de ensino, em especial na Educacgéo
de Jovens e Adultos, considerando, sempre, 0 meio em que 0s mesmos estdo inseridos. Essa
pratica deve ser desenvolvida no cotidiano escolar, envolvendo direcdo, supervisao, 0S
professores de todas as areas de ensino a fim de se atingir os objetivos propostos. Os objetivos
é que precisam ser estabelecidos com seriedade e ética. Nao da para fazer de conta que
ensinamos, ainda mais com jovens e adultas. O professor precisa ter formacéo especifica para
atuar na EJA, pois muitos fatores contribuem para o sucesso ou o fracasso de uma aula de leitura
e producdo, como: estrutura escolar (recursos), diversidade da faixa etaria dos alunos, falta de
leitura e informacdo dos alunos, e até mesmo falta de planejamento e producdo de material
didatico adequados pelo professor, direcionados a producdo. Tem-se como base tedrica varios
autores, convém ressaltar Barreto, Branddo, Brunel, Costa Val, Freire, Gadotti, Libanio,
Sarmento, dentre outros.

Palavras- chave: Motivacdo. Leitura. Producdo. Constru¢do Conhecimento.

Introducéo

O trabalho com a producdo textual deveria ser inerente ao ser humano, porém isso ndo
se confirma e ainda é necessario que esta pratica seja conduzida e até direcionada, inclusive nos
adultos. Para tanto, as escolas que possuem a modalidade EJA devem se preparar para esse
trabalho, seguindo um processo continuo, pois, em geral, os alunos que ndo gostam de ler e

escrever, tiveram poucas experiéncias prazerosas de fala, de leitura e de escrita.
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Apesar de existirem constatacfes importantes sobre o aluno que participa da Educacéo
de Jovens e Adultos, ndo podemos deixar de mencionar que pouco realmente se conhece sobre
este aluno. Ha pesquisas quantitativas circulando a respeito, no entanto, poucas pesquisas se
desenvolvem com o objetivo de compreendé-lo em sua esséncia e especificidade, no contexto
escolar.

Os estudos existentes ficam direcionados as questdes externas da EJA, como evasao,
repeténcia, entre outros, deixando em aberto questfes que versam sobre como o adulto aprende
e arelacdo da aprendizagem com a sua subjetividade, seus sonhos, sua visao de mundo, utopias,
etc. Por isso, justifica-se a relevancia desta discussdo, para se pensar metodologias especificas
gue venham ao encontro das necessidades dos referidos educandos.

Além de outros aspectos, este texto reforca a necessidade de se propor novas estratégias
e instrumentos que incentivem o desenvolvimento de habilidades e competéncias basicas para
que o aluno se perceba como sujeito critico de sua histdria e do ambiente onde atua e, assim,
aproprie-se efetivamente de novos saberes. De nossa parte, pensar situacées que ampliem a sua

competéncia comunicativa, ja € um bom comeco.

Questdes metodoldgicas para a eficacia da leitura e producéo textual na EJA

Ter acesso a uma educagao de qualidade € assegurado constitucionalmente, um direito
de todo o cidaddo, independente de sua faixa etaria ou condigdo social. E seu direito, também,
que lhe sejam proporcionadas as condi¢gdes de permanéncia com sucesso no ambiente escolar,
pois a educacdo ¢ possivel e necessaria a todos e deve zelar pela conservagdo do carater social
que lhe ¢ conferido. Para tanto, temos como tese que o professor deve desenvolver a
competéncia comunicativa em seus alunos, vocabulo tao discutitido atualmente, aqui também
abordado.

Dentre os autores que sustentam este trabalho, convém citar Freire (1997 p. 118):

O professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6 que o ato de ensinar se constitua como
tal, é preciso que o ato de aprender seja precedido, ou concomitante ao ato de aprender
0 contelido ou o objeto cognoscivel, com que o educando se torna produtor também
do conhecimento que Ihe foi ensinado.

E sobre educac&o popular que abordamos e, segundo José Carlos Barreto e Vera Barreto
(1995, p. 32), “A aprendizagem, na visdo popular, esta centrada na agdo do professor. E ele que
coloca o conhecimento dentro dos alunos (...) acham que o professor ensina, s6 quando fala de

coisas sobre as quais eles ndo tenham a menor idéia”. Assim sendo, devem ser pensadas
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estratégias pedagdgicas que desmistifiquem os esteredtipos de que a educacdo esta restrita a
sala de aula onde o professor € o Unico detentor do conhecimento.

O professor que se propde a trabalhar na EJA deve ter clareza do seu compromisso
com esses alunos que, outrora, ja foram excluidos do contexto escolar. O professor ndo pode,
de maneira alguma, contribuir para repetir a mesma histéria, seja por posturas tradicionais e
ultrapassadas, ou por falta de planejamento. Cabe salientar ainda, que as teorias de uma atuacgao
transformadora da realidade ultrapassam o0s discursos e se concretizam nas relagdes
pedagogicas entre professores e alunos, como formadores que procuram intervir nas
experiéncias educativas pela interacao.

Nesse sentido, é preciso mobilizar os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos para
voltarem a estudar, mais ainda, mostra-lhes o quéo prazeroso e necessario é ter o dominio da
leitura e da producéo textual. Como fazer isso? Temos de levar em conta que o adulto esta num
outro estagio da vida, ele esta tratando da sobrevivéncia, esta imerso no mundo do trabalho. Ja
construiu valores, principios e saberes muito significativos. Ndo da para esquecer que este
educando até entdo resolveu o problema de sua sobrevivéncia. Entdo, temos de considerar isso
como um importante saber e colocar a escrita em agédo, a servi¢o da vida que ele leva e dos
saberes que ele ja possui. Além disso, mostrar como a leitura e a escrita podem ajuda-lo a
desenvolver a competéncia comunicativa nos diversos contextos a que ele pertence.

Na prética, a percepcdo da importancia desse dominio é mais dificil para a pessoa adulta,
porque os Jovens e Adultos sdo, em sua maioria, oriundos da escola que fracassou, que,
inclusive incorporou neles a falsa nocdo de que nao sdo capazes de aprender. Quantos destes
educandos, em outro tempo, foram convencidos, e também suas familias, de que eles “ndo
davam para o estudo”, ““ que a escola ndo ¢ pra todos”, e que, por isso, ndo viriam a aprender e
que também por isso abandonaram os bancos escolares.

Ciente disso, o educador deve encontrar formas de convencer o educando de que ele é
muito capaz, que tem relevancia social, e que é importante que ele se mobilize para aprender.
E exatamente como a crianca pequena de classe popular que ndo tem o mundo escrito & sua
volta, que ndo tem nada escrito em casa, 0 pai ndo 1€, a mée é analfabeta; e, por isso, esta crianca
também tem dificuldade, ndo se mobiliza para ler porque aquilo ndo tem nenhum sentido pratico
em sua vida. E, com o Jovem e Adulto é a mesma situacdo. Assim, ao propor a producdo textual,
é importante abordar sobre o percurso vivido pelo aluno até ali; é preciso produzir a partir do
que ele pensa, gosta, quer, diz, faz, conta , acredita e do que ele necessita “ler da vida para a

sua vida”.

«&
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Em se tratando de “ler a/para a vida”, é preciso pensar de forma mais ampla. Assim, a
producéo de materiais didaticos destinados a EJA, poderia, numa perspectiva interdisciplinar,
tratar a leitura como construcdo de sentidos a ser trabalhada ndo apenas nas aulas de lingua
portuguesa, mas em todas as disciplinas do curriculo. Além, é claro, de respeitar as
especificidades da EJA, o que inclui sua proposta politico-pedagdgica de emancipacdo dos
sujeitos populares e de transformacéo social.

Convém ressaltar que a (re) construcdo de um planejamento mais critico, capaz de
satisfazer as necessidades culturais das classes trabalhadoras exige de seus educadores ndo s6
0 compromisso ético e politico com a dignidade humana, mas também uma postura
investigativa permanente, na busca de respostas que garantam um processo educativo
substantivamente popular (FREIRE, 1997). Tal postura, acredita-se, possibilitara aos sujeitos
envolvidos a compreenséo de que a resolugéo dos problemas enfrentados na EJA ndo estdo nas
méos de alguns sujeitos, em especial. Estdo, sim, no conjunto das relacdes sociais e nas acoes
criativas e transformadoras por parte da totalidade de seus atores. Isso inclui, sem divida, o
professor de EJA que, tendo incorporado e assumido sua propria mudanca, avalia/reinventa sua
praxis educativa cotidianamente, sem permitir que visdes ingénuas e imobilizadoras do tipo
“faca pelo que ganha”, “ qualquer coisa serve”, sejam transformadas, por pessoas
inescrupulosas, em pretextos como “ganha pelo que faz”. Isso é uma postura, no minimo,
perversa.

O professor da EJA dever ser motivado, ser apoiado, até porque, como nao existe
abundancia de materiais especificos para essa modalidade de ensino, ele precisa pesquisar
muito e ser ainda mais criativo. Essa é mais uma dificuldade porque, muitas vezes, quando se
depara com uma classe de EJA, o docente ja esta em sua segunda ou terceira jornada de trabalho
diario. Para ter eficacia, € preciso muito comprometimento. Um caminho para driblar a questéo
sera: criar estratégias de formacdo permanente, montar um grupo de estudos com colegas
interessados no tema, procurar textos, convidar pessoas mais experientes para uma reflexé&o,
promover oficinas, organizar materiais de forma coletiva e conhecer muito bem o aluno. Isso
tudo vai ajudar o docente a encontrar uma linha de trabalho com resultados positivos.

Conforme sabido, as classes de EJA sdo heterogéneas, misturam jovens urbanos
envolvidos em movimentos da cultura de massa, pessoas que precisam do diploma para uma
promocdo no emprego, migrantes da zona rural, pessoas que almejam uma participacdo
politico-social mais ativa, idosos, jovens desagregados, pessoas cheias de sonhos, fiéis que

guerem aprender a ler a Biblia, entre outros. Essa busca diferenciada pode ser percebida de duas
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formas: como dificuldade ou como ganho. NOs apostamos na ultima, pois todos, tanto

professores como alunos, ganham com a diversidade.

Estratégias cabiveis a leitura e producéo textual interdisciplinar

Quando se considera a relagéo entre o leitor e 0 texto um processo continuo e interativo,
no caso o aluno EJA e o texto, inimeras operacdes ficam subentendidas. Referindo-se as a¢oes
internalizadas que se estimula quando, por meio de questdes instigantes, é dada a ele a condigédo
ideal para que produza e ndo simplesmente reproduza significados (GERALDI, 1994).

No entanto, é preciso compreender o atual contexto histérico da EJA, uma vez que
vivemos uma conjuntura cada vez mais desumanizante. Isso implica que, agora mais do que
nunca, a EJA, enquanto educacdo popular que se d& ao longo da vida, tera de construir
estratégias de acdo quantitativa e qualitativamente mais competentes aos propdsitos de
concretizacdo de uma sociedade humanamente digna e igualitaria.

Lembremos Freire (1995, p. 32): “Nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no
exercicio da negacdo da outra curiosidade; a tarefa fundamental é experimentar a dialética entre
a ‘leitura do mundo’ e a ‘leitura de palavras”.

Libaneo confirma (1994, p. 26):

N&o hé prética educativa sem objetivos elaborados a partir de critérios que reflitam os
valores e idéias da legislacdo, os conteldos produzidos pela pratica social da

humanidade e as necessidades e expectativas de formacdo cultural exigidas pela
populagdo majoritéria da sociedade.

O aluno EJA sabe porque voltou a estudar. Ele tem clareza dos seus objetivos. Entdo,
se o professor se der conta disso, tera menos problemas na formacao de leitores escritores, cuja
atitude critica impedira uma visdo ingénua diante da leitura de textos e, consequentemente,
diante da leitura de mundo, como diria Freire. Visto que, esse aluno ja possui uma vasta
bagagem de experiéncias vividas, ela deve ser aproveitada na constru¢do e organizacgdo de
novos saberes.

De acordo com llari (1992, p.73), “Nao se aprende o que ndo € vivido, e ndo se organiza
0 que nao se aprendeu {...}”. O ensino de produc¢do de textos deve, entdo, promover uma pratica
constante de leitura, organizada em torno de uma diversidade de obras. Textos de qualidade
podem se tornar boas referéncias de escrita para os alunos, alem de constituirem motivacao para
0 ato de escrever. Assim, a formacdo de um aluno escritor depende de suas préaticas continuadas:

a prética de leitura e de producdo de textos orais e escritos. No entanto, deve-se levar em conta
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que falar € uma coisa; escrever € outra. E, é aqui que se acentua o trabalho do educando, pois
tornar o aluno um escritor, um produtor (e ndo um mero reprodutor) é a tarefa mais complicada
desse processo. A fala se distancia da escrita; ha todo um sistema de representagdo a dominar,
tornando-se esse o maior problema enfrentado pelos alunos.

Aproveitando nossas historias de leitura, ndo podemos deixar de dizer que , com
Geraldi (1994, p. 84), “Numa sociedade onde a leitura ndo ¢ uma pratica social, ler na sala de
aula para construir possibilidade, construir significagdes, torna-se perigosa subversao. Lutar por
ela ¢ lutar, onde se esta, contra o status quo™.

Se desejarmos garantir aos Jovens e Adultos a apreensdo de saberes necessarios ao seu
desenvolvimento por inteiro, a leitura devera ter sua concepcao revista, valorizada e mais bem
trabalhada nos espagos educativos da EJA. Isso envolve, sem duvida, a criacdo de valores éticos
para que homens e mulheres, sejam Jovens ou Adultos, possam (con)viver com dignidade e de
fato possam ser felizes.

Novamente Freire (2000 p.25):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,

pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e com a seriedade.

Nessa linha, saber expressar ideias e sentimentos é tdo importante, até para representar
pontos de vista, mas antes de se saber fazer isso, é preciso conhecer 0s recursos que a lingua
oferece e que estdo a disposi¢do, prontos para serem usados de maneira criativa. Vale ressaltar
que é necessario um cuidado especial quanto a questdo da leitura relacionada a escrita,
principalmente na EJA, pois a primeira leitura € um dos elementos que constituem o processo
de producéo.

Nessa perspectiva temos Travaglia (1997, p. 22):

(...)a lingua é vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que
se combinam seguindo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informacdes de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser
dominado pelos falantes para que a comunicacdo possa ser efetivada. Como o
uso do codigo que é a lingua um ato social, envolvendo conseqiientemente duas
pessoas, é necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicag&o se efetive.
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A educacdo de Jovens Adultos, em qualquer uma das areas que compdem a base
curricular, deve ser sempre uma educagdo multicultural, uma educacdo que desenvolva o
conhecimento e a integragéo na diversidade cultural, como afirma Gadoti (2003, p. 48):

Uma educacdo para a compreensdo mdtua, contra a exclusdo por motivos de
raca, sexo, cultura ou outras formas de discriminacéo e, para isso, o educador

deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente conhecendo a
realidade desses Jovens Adultos é que haverd uma educacdo de qualidade.

Considerada a realidade dos educandos com suas especificidades, o educador
conseguira promover a motivacao necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e
entusiasmos, abrindo-lhes um maior campo para atingir o conhecimento almejado. Tanto o
Jovem como o Adulto querem ver a aplicacdo imediata do que estdo aprendendo e, a0 mesmo
tempo, precisam ser estimulados a resgatar a sua autoestima, pois sua ignorancia, no sentido de
ignorar/ndo saber, trara ansiedade, angustia e “complexo de inferioridade”. Talvez, eles
ignoram que sdo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente mais técnica e metodologia
eficiente para esse tipo de modalidade.

Desde os anos 70, ou até mesmo antes, o uso de metodologias inadequadas na Educacéo
de Jovens Adultos (EJA) preocupava os educadores da época e, duas décadas depois, essa

problematica permanecia, como afirmou Fuck (p.14 e 15, 1994):

Que a educacdo seja o processo através do qual o individuo toma a histéria em suas
préprias maos, a fim de mudar o rumo da mesma. Como? Acreditando no educando,
na sua capacidade de aprender, descobrir, criar solucGes, desafiar, enfrentar, propor,
escolher e assumir as conseqiiéncias de sua escolha. Mas isso ndo sera possivel se
continuarmos bitolando os alfabetizandos com desenhos pré-formulados para colorir,
com textos criados por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir,
com histérias que alienem, com métodos que levam em conta a logica de quem
aprende.

E, infelizmente, a preocupacdo de se pensar metodologias diferenciadas para o aluno
EJA, continua em tempos atuais, visto que estamos escrevendo a respeito.

Alguns resultados e muitas discussdes possiveis na/sobre a EJA

Apo6s muitos anos de atuacdo em EJA e a utilizacdo de diferentes metodologias,
percebeu-se o0 quao importante € incentivar 0s alunos a observarem os recursos escolhidos ao
construir seus textos, como: provocar emocoes, discutir e discordar ideias, proporcionando a
possibilidade de integrar as praticas de escrita e reflexdo sobre a lingua como a propria

producao.



XVIII

Seminario Internacional
de Educagéo no

Para tanto, é necessario a atencdo especial com o desenvolvimento de posturas criticas,
dando-se énfase a revisdo dos textos produzidos em aula, pois, independente da idade, nada
substitui as mediagcdes do professor na tarefa de tornar o aluno um bom escritor. Segundo
Sarmento (2002, p. 35), “Nao se pode dizer que um bom leitor ¢ alguém que escreve bem. Por
outro lado, quem escreve bem ndo ¢ necessariamente um bom leitor”. Isso quer dizer que a
leitura € muito importante para a escrita, mas néo € o Unico aspecto a se considerar, pois o ato
de escrever e a forma como esse processo se da é algo muito pessoal e Unico. E, a Unica forma
de aprender a escrever € escrevendo. Conforme Sant’ Ana (2005, p. 5):

A chave é a libido na escrita, simplesmente, pois nasceram para escrever, escrevem
até sem assunto. Ja outras se agoniam para achar um assunto, com horas de aflicéo

para arranjar uma idéia e depois de ocorrida se deliciam ao escrever, ou seja, ndo lhes
falta poténcia, a libido que é rara.

Seja como for, a forma de despertar o gosto pela leitura e a escrita deve ser repensada,
o professor da area de Lingua Portuguesa pode recorrer as mais variadas producdes, e deve
buscar envolver os colegas docentes das outras areas. Além de textos literarios em prosa e
poesia, muitos outros textos podem se tornar objeto de estudo na sala de aula com Jovens e
Adultos, preferencialmente aqueles que ja fazem parte da sua realidade (por exemplo: receitas
culinérias, bulas de remédios, formularios de inscricdes, noticias e artigos de jornais sobre
temas da atualidade). Quanto mais proximo estiver o texto escrito do cotidiano do aluno, mais
0 contelido se torna significativo e, portanto, maiores as possibilidades de ele auxiliar o processo
de aprendizagem. Antigamente se pensava que era preciso memorizar para aprender. Hoje se
sabe que aprender leva a memorizar. O interesse pelo que se estuda serd sempre o primeiro
passo numa aprendizagem significativa, duradoura e prazerosa.

Parafraseando Val (1990), ao produzirmos um texto, estamos exercitando dois planos
importantes no processo de producédo textual: o plano conceitual e o plano linguistico. Tais
planos garantem ao texto uma melhor compreensdo do que foi dito, como também se
responsabilizam pela tessitura textual. Assim, podemos dizer que o plano linguistico e o
conceitual estabelecem a coesdo e a coeréncia textuais.

Considera-se importante ressaltar que, ao escrever, o aluno nao pode partir de um vazio.
Ele precisa habituar a fazer suas escolhas com base em um objetivo evidente (informar,
conversar, emocionar, divertir, etc.), com a necessidade de planejar o texto a ser escrito. Assim,
pela aplicagdo de diferentes linguagens, o aluno € instigado a produzir mais e melhor. Além

disso, € possivel afirmar, também, que utilizando assuntos relacionados aos seus interesses, 0s
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alunos terdo um melhor desempenho na producéao textual, como: atualidade; musicas; relatos;
texto coletivo.

Vale lembrar que 0 ato da escrita ndo é solitario e que para ser significativo é preciso ter
0 que dizer e a quem dizer, ou seja, escrever € uma acdo interativa. Por essa razdo, as propostas
de redacdo devem ser sempre decorrentes de discussdes, conversas ou reflexdes. Isso porque, a
producdo de texto pressupde sempre um leitor, sem o qual, a escrita perde o sentido. Se 0
professor ndo dispuser de condi¢fes para ler todos os textos, pode lancar mao de estratégias
como, por exemplo, a roda critica, na qual os colegas, em grupos, leem os textos e opinam sobre
eles, dando, inclusive, sugestdes para mudancas.

Existem inimeras formas e todas sao validas para que os alunos despertem o interesse
pela escrita. Varias sdo as estratégias possiveis. Cabera ao educador avaliar as necessidades de
sua classe e de que forma os alunos, j& motivados, possam realmente ampliar a sua competéncia

comunicativa.

Considerac6es (ndo téo) finais

Da mesma maneira que se considera importante as condic¢des de leitura dos textos, deve-
se também considerar as condi¢Oes ideais para a producdo destes, dentro do processo ensino e
aprendizagem. A performance do aluno dependera dessas condi¢Bes. Dentre elas, encontra-se
a motivacdo. O ato de escrever, como uma investigacdo do mundo ou de si mesmo, deve
resgatar o prazer, inerente ao ser humano, de tal forma que, no momento da criagdo dos textos,
0 prazer acabe por tornar-se o préprio escrever. Afinal, trata-se de dialogar, reinventar, jogar
com palavras, soltar a imaginacao, criar sequéncias ldgicas e coerentes.

Nesse sentido, acredita-se que o0s recursos, em especial os ladicos, e as diferentes
linguagens sé@o essenciais para estimular o adulto nesse processo de conquistas, porque une o
“prazer” ao “dever”. S@o inlimeras as vantagens quando se utilizam dinamicas na sala de aula,
sendo: o aluno lida com os limites do real/imaginério, busca sair de situacfes embaracosas,
utilizando o raciocinio logico, solidariza-se com os colegas para atingir os objetivos, diverte-
se, e fica descontraido.

Essas diferentes metodologias aplicadas trazem outras vantagens como o estimulo das
diferentes inteligéncias (visual, musical, intra e interpessoal), resultando na melhoria do
desempenho linguistico do aluno na producéo textual. No entanto, em especial na EJA, ¢
preciso investir também na relacdo afetiva que se instaura entre professor/aluno no ambiente

escolar, quando ambos, desarmados, colocam-se em pé de igualdade. De fato, fluiu da melhor

«&



XVIII

Seminario Internacional
de Educagéo no
&
maneira, pois o aluno sente-se proximo, seguro, aberto, ou no minimo percebido como sujeito.
Um sujeito com direito a vez e voz, mesmo em uma sociedade excludente como a nossa.
Por fim, uma coisa é certa: em se tratando de EJA, ndo h4 como melhorar os indices
educacionais se ndo pensarmos a melhora da competéncia comunicativa a partir de um trabalho

interdisciplinar, muito além das aulas de Lingua Portuguesa.
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